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На протяжении длительного времени в учебном предмете родного языка изучался лишь его строй, а не речь. Сегодня с изменением жизни общества и его новых потребностей в основу программы курса русского языка в начальной школе положен принцип развития речи. Это обусловлено тем, что приоритетная задача школы – научить ребёнка речи в такой степени, чтобы он мог грамматически правильно и стилистически точно выражать свои мысли, а также понимать мысли других. Вопросы методики развития речи в школе достаточно подробно освещены такими авторами, как М. Р. Львов,  Н. С. Рождественский, Т. А. Ладыженская.

    
Речь является одним из важнейших показателей уровня культуры и интеллекта человека. В семье, в детском саду ребёнок усваивает родной язык, включая его элементы в свою речевую деятельность чисто практическим путём, подражая взрослым, сопоставляя, обобщая. Если окружающая ребёнка речевая среда удовлетворяет нормам литературного языка, то к моменту поступления в школу его произношение в основном налажено. Однако лексическая и семантическая системы не разработаны, мал активный словарь, не сформировано умение строить логически последовательную речь.
     
К. Д. Ушинский определял развитие речи как развитие «дара слова». Дар слова – чувство языка – это приобретённая путём практических упражнений способность понимать и употреблять новые слова, их формы и сочетания по аналогии с ранее усвоенными словами, формами и сочетаниями слов, это неосознанное владение грамматикой родного языка. Это закономерность развития речи обязывает учителя опираться на речевой опыт ребёнка, на имеющиеся у него умения и навыки.
ТИПЫ ОШИБОК
     
В устной и письменной речи младших школьников встречается много ошибок. Неудачно выбранное слово, неправильно построенное предложение, искажённая морфологическая форма – все эти ошибки называются речевыми.

    
Бороться с ними трудно, так как здесь невозможно опереться на какие-нибудь правила. Учителя следят за устной речью, исправляют ошибки, проверяют тетради. Но сегодня уже нельзя удовлетворяться всего лишь исправлением ошибок, недочётов, надо их предупреждать. Нужна планомерная работа, нужна система совершенствования речи детей, необходимо привлечь самих детей к исправлению ошибок, научить школьников предупреждать ошибки.

     
В работе по исправлению и предупреждению речевых ошибок встречаются некоторые трудности. Во-первых, в исправлении речевых ошибок ученик не может опереться на такую чёткую систему научных определений и правил, как, например, в работе над орфографией, а «чувство языка» у него развито ещё слабо; во-вторых, уровень грамматических и других теоретических знаний по языку у младших школьников ещё невысок; в-третьих, речевые ошибки учащихся в своём большинстве индивидуальны, что исключает привычные общеклассные  формы работы.

      
Однако, исправление и предупреждение речевых ошибок возможно в начальных классах.

     
Лингвопсихологической основой такой системы являются исследования ошибок и их причин, которые в школьной практике называются стилистическими. Они делятся на речевые и неречевые (композиционные, логические, искажения фактов).

     
Речевые ошибки делятся на лексико-стилистические, морфолого-стилистические и синтаксико-стилистические.
     
На первом мете по частоте стоят словарные или, точнее, лексико-стилистические ошибки
Наиболее типичные ошибки этой группы.
1. Повторение одних и тех же слов, например: «У нас есть кошка. Нашу кошку зовут Мурка. Мурка мышей не ловит, мышей у нас нет. Наша Мурка очень ласковая».

Причины ошибки: во-первых, малый объём внимания пишущего. Ученик забывает о том, что он только что употребил слово «кошка», выбирает его снова. Вторая причина повторов – бедность словаря: у пишущего нет достаточного выбора, он не владеет синонимикой, не умеет пользоваться местоимениями. Он включает в текст то слово, которое первым извлечено из наличного словарного запаса.

 
 Младшие школьники легко обнаруживают и исправляют повторы, если они, получив соответствующие указания учителя, внимательно перечитывают свой текст (лучше вслух). Тем не менее повторение слов и словосочетаний – очень стойкая ошибка, она встречается и в старших классах.
2. Употребление слова в неточном или несвойственном ему значении в результате непонимания его: Надоел «рыбий» суп (рыбный). Охотник «одел» шапку и вышел (надел). Чапаевцы «строчили» из «автоматов».

   
Ошибки такого типа – следствие низкого общего речевого развития, недостаточной начитанности, бедности словаря. Они свойственны, в первую очередь слабо развитым детям. Но кроме этой общей, у каждой ошибки есть собственная причина, которую часто удаётся выяснить.

   
В первом и во втором примерах смешение перонимов рыбий и рыбный, одел и надел. Смешение слов одел и надел может быть вызвано также влиянием просторечия. Чапаевцы строчили из автоматов   объясняется тем, что у мл.школьников не выработались ещё исторические временные представления.

3. Нарушение фразеологической сочетаемости употребляемых слов: Ветер постепенно «принимал силу» (набирал силу). Вышел «красный» молодец на бой со Змеем.(добрый молодец и красна девица)
Причина ошибок – бедность фразеологии, малый речевой опыт.
4. Употребление слов без учёта их эмоционально-экспрессивной или оценочной окраски: Чапаевцы из станицы «бежали» к реке (отступали)
Ошибки такого типа тоже связаны с недостаточным чутьём языка, с непониманием стилистических характеристик слова.

5. Употребление просторечных и диалектных слов и сочетаний: Петя шёл «взади» (сзади). «Обратно» пошёл дождь. (опять) «Впереди всех» к реке прибежал Коля (быстрее всех, раньше всех, первым). «Поклал» вместо «положил», «здоровый» вместо «большой»
Подобные слова дети употребляют под влиянием родителей, своего семейного речевого окружения. Нелегко бывает убедить ребёнка в том, что слова, употребляемые его родителями, слова. которые он слышит от рождения, на самом деле – неправильные слова.

В борьбе с ошибками данной темы, группы нужен текст. Устранить диалектизмы и просторечные слова можно только на основе формирующегося понятия о литературном языке. Мл. школьники уже могут понять, что наряду с литературным языком существуют местные говоры.

Хотя причины лексических ошибок неодинаковы и, следовательно, неодинаковы и способы их разъяснения, исправления, но есть и общий путь их предупреждения: это языковой анализ читаемых и пересказываемых текстов, выяснение оттенков значения слова именно в этом тексте, анализ роли и целесообразности именно этого, а не другого слова в этом тексте.


К группе морфолого-стилистических ошибок относится неправильное образование слов и особенно форм слова.


1.
В начальных классах ещё встречается детское словотворчество. Как правило, дети создают собственные слова: На стройке работают бетонщики, «штукатурщики» , монтажники. «Приречная» полоса (прибрежная).

Эти ошибки требуют специального разъяснения.

2. Образование просторечных или диалектных форм слов общелитературного языка: «они хохочут», «ихняя мама», «выстрельнул», «пришёл без пальта».
Искореняются  эти ошибки медленно, под влиянием общеязыкового развития.

3. Пропуск морфем, чаще всего суффиксов: трудящие, пришёл к ему, выглядал в окно. 
Первая причина: ребёнку трудно произносить громоздкие, фонетически усложнённые слова. В устной речи говорящий теряет некоторые звуки, звукосочетания и даже морфемы, это отражается в письменной речи. Втора причина – влияние просторечия.
Следовательно, для предупреждения подобных ошибок, кроме общего языкового развития, нужна работа над дикцией, артикуляцией, нужно развивать гибкость и подвижность речевого аппарата.
4. Образование множественного числа имён существительных, употребляемых только в единственном числе: У партизан не хватало «оружий». Крышу кроют «железами». Съел «два супа» (две тарелки супа).
Причина этих ошибок – в стремлении детей к конкретности.

   
Синтаксико-стилистические ошибки – ошибки в словосочетаниях и предложениях. Они очень многочисленны, многообразны.

1. Нарушение управления, чаще всего предложного: Добро побеждает «над злом». Смеялись с него (под влиянием диалекта). Все радовались «красотой» природы.

   
Глагольное управление дети усваивают по образцам, в живой речи, в читаемых текстах. Поэтому ошибки в управлении могут быть предупреждены на основе анализа образцов и составления словосочетаний.

   
Ошибки в управлении – одни из самых стойких, трудноустранимых. Для их устранения необходимо предусмотреть систему упражнений с наиболее опасными «глаголами». Например, верить кому? чему? во что?, упрекать кого? в чём?, сообщать что? о чём?  
2. Нарушение согласования, чаще всего подлежащего со сказуемым: Саше очень «понравилось» ёлка. Вся семья радостно «встретили» Новый год. В августе «началась» уборочные работы.
      
Причины этих ошибок кроются в самом механизме письма: начав писать предложение, ученик ещё не знает, как его закончит. Вероятно, по первоначальному замыслу следовало написать: понравилось на ёлке, началась уборка. Внимательное перечитывание текста помогает устранить такие ошибки. Причина другой ошибки – логический, смысловой подход ученика к построению предложения (а не грамматический): ведь семья – это не один человек, а несколько, и школьник употребляет сказуемое, выраженное глаголом не в единственном числе, а во множественном.
3. Неудачный порядок слов в предложении, приводящих к искажению или затемнению смысла:  Узкая полоска только с берегом  связывает остров (только узкая полоска связывает остров с берегом). Равнодушным оставался кот Борька (равнодушным оставался только кот Борька). 
   
Причина ошибки в том, что ученик не проговорил предложение целиком, прежде чем его записать. Работа над правильным построением предложений начинается в первом классе. Дети сами, перечитывая текст, могут улучшить порядок слов в своих предложениях. Очень полезны для предупреждения данных ошибок упражнения с деформированным текстом.

4.   Нарушение смысловой или грамматической связи между местоимениями и теми словами, на которые они указывают: Когда Коля прощался с отцом, он (Коля или отец?) не плакал. Класс пошёл в поход. Они пели песню.

   
В первом предложении  пишущему ясно, о ком идёт речь. Взглянуть же на текст глазами читателя он пока не умеет, этому надо научить. Нужна практика самопроверки. Привыкнув задумываться над ролью местоимения, школьники самостоятельно в подобных случаях исправляют текст, перестраивают предложения, переписывают заново.

    
Причина второй ошибки та же, что и в примере «семья … встретили»
5.    Местоименное удвоение подлежащего: Лёня, когда вернулся в отряд, он был в генеральском кителе. Петя – он был самый сильный из ребят.
    
Можно указать на две причины таких ошибок: во-первых, ученик начинает писать предложение, не подготовив его;  во-вторых, влияние просторечия, где двойное подлежащее употребляется часто.
6.  Употребление глаголов в несоотнесённых временных и видовых формах там, где следует употребить одно и тоже время, один и тот же вид: Надвигалась тёмная туча и полил дождь (смещён вид). Незнакомец входит в хижину и поздоровался (смещены вид и время).

   
Ошибки свидетельствуют о низком языковом развитии, об отсутствии чутья языка. Устраняются на основе смыслового анализа текста.
7.    Неумение находить границы предложения. Встречаются в двух  вариантах:  

а) неоправданное деление сложного предложения на простые: Когда ребята пришли в лес. Там было много грибов.

б) неумение делить текст на предложение. 
   
Основа исправления таких ошибок – работа над предложениями.
    
Таковы основные типы РЕЧЕВЫХ ОШИБОК. Кроме речевых ошибок встречаются НЕРЕЧЕВЫЕ ошибки – композиционные, логические, а так же искажение фактов. 

    
Типичная композиционная ошибка – несоответствие текста сочинения или изложение плану, т.е. нарушение последовательности в изложении событий. 

    
Причины композиционных ошибок кроются в методике подготовки сочинений. Иными словами, ученик, допустивший ошибки в сочинении, оказался неподготовленным к нему, возможно, что накопление, отбор материала были проведены учителем бессистемно, беспланово, возможно, что ученик в процессе подготовки недостаточно чётко представлял себе, что именно необходимо сказать в начале, в заключении сочинения.

    К числу логических ошибок относятся:
   
1.   Пропуск необходимых слов, а иногда важных факторов, целых эпизодов: Она схватила (пропущено «одного медвежонка») зубами за шиво-

         рот и давай окунать его.(изложение рассказа В. Бианки «Купание мед-

         вежат»). Из-за кустов вышла бурая медведица с двумя медвежатами.

         Когда медведи ушли в лес, то охотник слез с дерева и пошёл домой.

         (пропущено главное – купание медвежат).

   
Чтобы понять причину таких ошибок – нужно проследить психологическое состояние пишущего школьника. Пишет он медленно, но мысль его спешит, увлекаясь: он хорошо знает содержание рассказа, но оно проходит в его воображении, не находя отражения в тексте. Потом, когда учитель показывает ученику его изложение, ученик удивляется, как он мог пропустить столь важный эпизод.
2.  Детской речи свойственны нелепые, парадоксальные суждения, связывание понятий разных уровней: По утрам мы ловили с дедушкой рыбу, а в дождливую погоду лежали в шалаше на мягких листьях. Утро клонилось к вечеру.

   
Общая причина таких ошибок – недостаточное внимание школьников, недостаточная подготовка текста до его записи. Когда учитель помогает детям заметить нелепость подобных конструкций, то они, как правило, самостоятельно исправляют их. Но могут быть и индивидуальные причины: так, предложение «Утро клонилось к вечеру.» родилось под влиянием крылатого выражения «День клонился к вечеру».

    
От речевых и логических ошибок следует отличать искажение фактического материала: Пришёл зимний месяц ноябрь.

    
Таковы основные виды ошибок речи, а также её содержания.
ИСПРАВЛЕНИЕ ОШИБОК
    
Зная основные типы ошибок, умея определять их основные причины, учитель может разработать методику их исправления и предупреждения. Она складывается из следующих элементов: 

· исправление речевых ошибок в тетрадях учащихся;
· классная работа над ошибками общими, типичными, на тематических 20-30 минутных фрагментах уроков анализа проверенных сочинений, изложений (цель – подготовка школьников к самостоятельному обнаружению и устранению ошибок определённого типа);

· индивидуальная и групповая, внеурочная работа над отдельными ошибками: их обнаружение, уяснение и исправление;

· система стилистических упражнений, языкового анализа текстов на уроках чтения и грамматики;

· языковые упражнения перед каждым сочинением или изложением с 

целью подготовки школьников к использованию лексики предстоящего текста его фразеологии, некоторых синтаксических конструкций;

· стилистические замечания, где это возможно, при изучении тем из курса грамматики;

· специальное обучение школьников редактированию собственного сочинения и изложения.

  
 Все речевые ошибки в тетрадях должны быть исправлены учителем или самим учеником. Ошибки исправляются дифференцированно. Те речевые ошибки, которые, по мнению учителя, дети самостоятельно исправить не могут, он исправляет сам: перестраивает предложения, заменяет слова, добавляет необходимое, зачёркивает лишнее. Затем при разборе ошибок (лучше всего в инд. беседе) учитель убедится, понял ли ученик ошибку, не допустит  ли подобной ошибки в дальнейшем.

   
Но цель состоит в том, чтобы повысить самостоятельность уч-ся. Нужно искать такие способы исправления ошибки, которые обеспечили бы максимальную активность ученика (мыслительную).
   
Если учитель обнаружил неудачно подобранное слово, он его подчеркивает, а замечание записывает на полях: «Найти более точное слово!» или « Замени слово!»

   
В отдельных случаях слово не подчёркивается, а замечание или условный знак на полях обязывает ученика найти неудачное слово на этой строке и исправить ошибку.

  
В обоих случаях перед учеником стоит поисковая задача.

  
Одна из самых частых ошибок в начальных классах – повторение одного и того же слова. Эту ошибку дети довольно легко исправляют сами, если учителем на полях поставлен условный знак, например, буква «П». Пропуск чего – либо важного обозначается знаком Y, нарушение порядка слов – цифрами над словами, неудачный выбор слова – «С» и т.д.
   
Велика роль уроков анализа проверенных сочинений и изложений. На уроке, посвящённом анализу проверенного сочинения, проводится разнообразная работа: зачитывают лучшие образцы, разбирают недочёты содержания, раскрытия темы, орфографические ошибки. Такие тематические уроки позволяют сосредоточить внимание учащихся на конкретном виде ошибок, это помогает в дальнейшем при самопроверке и редактировании собственного текста/


Требования к такому уроку:

· тема чётко выделяется и сообщается учащимся, например, «Замена неудачно выбранного слова»;
· анализируются литературно-художественные образцы, позволяющие проследить, как выбирает слово писатель;
· даются тексты, содержащие ошибки.

Система таких уроков на различные темы создаёт основу для самостоятельной работы учащихся над собственными индивидуальными ошибками.

Индивидуальные ошибки исправляются вне урока с отдельными учениками или в небольших группах. Это трудоёмкое, но совершенно необходимое дело.

ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ ОШИБОК.
Многие речевые ошибки могут быть предупреждены в ходе изучения грамматических тем. Для этого нужно уяснить, какие возможности открывает изучаемая грамматическая форма для выражения оттенков мысли, для краткости и точности высказывания, для устранения возможных ошибок речи. Соответствующие моменты включаются в урок: школьники учатся исправлять недочёты речи (своей или чужой) на основе изучаемого грамматического материала.

Практически почти каждая грамматическая тема даёт такие возможности. Так, при изучении темы «Местоимение» следует показать детям, как с помощью местоимений можно устранить повторение одинаковых слов и словосочетаний. На нескольких примерах школьники сами научатся пользоваться местоимениями для этой цели. Эффективность такой работы высока: она готовит школьников к самостоятельному совершенствованию написанного и в то же время помогает им понять роль и выразительные возможности местоимений в речи.


Устранение речевых ошибок ввиду усвоения грамматического материала, не требуя почти нисколько дополнительного времени, не только повышает культуру речи учащихся, но и помогает им глубоко усвоить грамматические понятия, подводит к осознанию роли изучаемых грамматических единиц в речи, в живом общении между людьми.

Необходимо обучать детей умению редактировать. Первоначально оно носит характер коллективного редактирования текста. Так, в 3 классе проводится отдельный урок коллективного совершенствования целого связного текста (сочинения или изложения) с целью устранения различных ошибок и улучшения общей связности. 


Хорошим средством совершенствования речи могли бы стать черновики. К сожалению, начальная школа не может позволить себе такую роскошь – дети пишут очень медленно, черновики потребовали бы много времени. Тем не менее, в 4 классе изредка могут быть проведены сочинения с черновиками. В этом случае после самопроверки и редактирования школьники переписывают исправленный текст начисто. Дети, переписывая, делают новые ценные исправления. Однако, в большинстве случаев, исправления вносятся сразу в чистовой лист. Здесь за исправления ни в коем случае не следует снижать оценку, наоборот, правильные и аккуратно сделанные исправления нужно поощрять.


В начальных классах возможна и необходима планомерная, разнообразная, систематическая работа по развитию  устной и письменной речи учащихся, по её совершенствованию. Успешность этой работы зависит от двух основных факторов: во-первых,  от внимания к слову, от начитанности детей, правильной и выразительной речи учащихся, окружающих, т.е. от речевой среды; во-вторых, от организации речевой практики самих детей: разносторонней, интересной, мотивированной, научно-обоснованной, чётко контролируемой учителем.


Не менее важным направлением работы учителя является работа с родителями. Хорошо, когда дома ребёнок слышит образцы правильной речи. Но, кроме этого, необходимо также создание атмосферы внимания к речи, речевая рефлексия, пищей для которой служит обмен мнениями о просмотренных фильмах, прочитанных книгах. Важна также компетентность родителей в вопросах обращения к источникам информации по культуре речи.


Для достижения позитивных результатов по формированию культуры речи учащихся необходимо использовать разнообразные приёмы и средства на уроках русского языка, чтения. Учитель должен стремиться к тому, чтобы его ученики свободно владели языковыми средствами при построении собственных высказываний, употребляя их  в соответствии с нормами литературного языка, целью и условиями общения.

Успех в овладении речью – это, в конечном итоге, залог успеха во всём школьном обучении и развитии учащихся, ибо через язык, через речь перед школьниками открывается широкий мир науки и жизни.
